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Resumo: O objetivo geral desse estudo se pauta na apresentacdo de discussfes acerca das atuais
diretrizes e agdes do Atendimento Educacional Especializado - AEE voltadas para pessoas surdas
por meio de um estudo de natureza qualitativa e bibliografica. Trabalhos como os de Damazio e
Alves (2010), Moura (2015), Ribeiro (2015) e o Decreto 7.611/11 fundamentaram nossas
discussdes envolvendo aspectos legais da formalizacdo e funcBes do AEE do aluno surdo na
escola inclusiva e sobre planejamento das acdes didaticas e pedagdgicas no AEES. A perspectiva
é partir de uma prética pedagoégica implementada dentro de um AEE surdos por meio de agdes
devidamente planejadas em Planos de Atividades, considerando a especificidade do aluno surdo.
A reflexdo incide sobre a estrutura, o funcionamento do AEE e sua relagdo com a escola inclusiva.
Concluimos que o professor de AEE para surdos deve sempre montar o seu plano de atividades
considerando as préaticas de ensino e o contetdo aplicado na sala regular de ensino. Ele deve
oferecer numa equipada sala de recursos multifuncionais, os momentos didatico-pedagdgicos e
equipamentos eletrénicos, propiciando condi¢bes de acessibilidade ao surdo tanto no AEES
guanto na sala regular de ensino e em todo o contexto escolar. Nesse caso, defendemos ser muito
importante que o aluno surdo possa levar consigo equipamentos (notebook), materiais e recursos
didaticos. Os estudos mostraram que AEE surge com fungdo de assessoria a sala comum
inclusiva, em que um trabalho contextualizado e articulado com parceria entre professores da sala
de aula comum e o professor de AEE se faz fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem
do aluno surdo.
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Aspectos introdutdrios

O processo de inclusdo de alunos surdos em todos os niveis da educagdo tem
alcancado significativo destaque no cenario brasileiro, a partir das politicas de incluséo
da pessoa com deficiéncia desenvolvidas pelo governo federal. Relevantes avangos tém
ocorrido no campo do ensino e difusdo da Libras, das pesquisas e até da producédo de
materiais didaticos. Nesse contexto, a inclusdo do surdo na sociedade e nas instituices
educacionais do pais se alavancado desde o ano de 2002, com a promulgagdo da Lei
10.436/2002. A partir dessa época, foram notdrias as conquistas da comunidade surda
brasileira, podendo ser claramente observadas pela legislacdo vigente.

No sentido de garantir servicos de apoio especializados de acordo com as

necessidades individuais dos estudantes surdos na sala de recursos multifuncionais, a

! Doutora em Estudos Linguisticos. Professora do Programa de P6s-graduagio em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Uberlandia — PPGEL/UFU. Professora do Curso de Letras: Lingua Portuguesa
com dominio de Libras do Instituto de Letras e Linguistica — ILEEL/UFU. Coordenadora Centro de Ensino,
Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacdo Especial — CEPAE, o niicleo de Acessibilidade da UFU.
eliamarufu@gmail.com



mailto:eliamarufu@gmail.com

oferta do atendimento educacional especializado se configura na necessidade linguistica
desse alunado. Para o processo de educacdo do aluno surdo, ha de se considerar questdes
que ultrapassam os niveis de instrumentalizagdo de um espaco para acolher o aluno com
deficiéncia. Uma vez que atender a especificidade dos surdos no contexto educacional
requer um complexo sistema de elementos linguisticos diversos que se combinam, € pela
educacdo bilingue em todos os sentidos que o apoio especializado de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes surdos se faz.

No entanto, apesar da crescente democratizagdo do processo de inclusdo da pessoa
surda nas instituicdes educacionais, a maioria dos professores ainda possui pouco ou
nenhum conhecimento e formacéo pedagdgica para lidar com as diferentes necessidades
de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia, em que nesse estudo, dedicamos o
destaque o surdo em contextos educacionais inclusivos. A inclusdo de alunos surdos nas
escolas regulares tem repercutido uma série de desafios socioeducacionais, dentre 0s
quais podemos destacar: a falta de formacdo bilingue dos docentes, a auséncia de
materiais didaticos acessibilizados ou traduzidos para a Libras, a falta de metodologias
de ensino, assim como a uma formacao inicial e continuada descontextualizada.

Ha também uma significativa e prejudicial caréncia de intérpretes de Libras para
atuarem na sala inclusiva, além da falta de estruturagdo fisica, linguistica e pedagogica
das salas de recursos multifuncionais. Todas essas dificuldades tém gerado uma
verdadeira auséncia de oferta adequada do Atendimento Educacional Especializado ao
surdo, sobretudo, por falta de estrutura fisica, humana e didatico-pedagogica. Esses
desafios tém impactado muito negativamente na atual oferta do Atendimento Educacional
Especializado para alunos surdos no processo de escolarizacdo, considerando que o
atendimento bilingue tdo necessario aos alunos surdos lhes tém sido negados no ambiente
do AEE, por uma série de fatores, dentre os quais destacamos a falta de profissionais
bilingues.

Trabalhos publicados de autores como: Damazio e Alves (2010), Moura (2015),
Ribeiro (2015), além de documentos legais como os Decretos 5.626/05 e 7.611/11 nos
ampararam em nossas discussdes. Alguns trabalhos publicados em formato de cartilhas
organizados pelo Ministério da Educacdo — MEC também serviram de base para nortear
nossas discussdes e apontar a¢Oes regulamentacédo e oferta de Atendimento Educacional
Especializado para alunos surdos.

Nesse contexto, assumimos como 0 objetivo geral desse estudo, o de

apresentarmos discussfes acerca das atuais diretrizes e acdes do Atendimento



Educacional Especializado voltadas para pessoas surdas por meio de um estudo de
natureza qualitativa e bibliografica. Para tanto, apresentamos discussdes envolvendo
aspectos legais da formalizacdo do AEE do aluno surdo na escola inclusiva, aspectos
tedricos associados a perspectiva de uma préatica pedagdgica implementada dentro de um
AEE surdos a partir de acdes devidamente planejadas em Planos de Atividades,
considerando a especificidade do aluno surdo. Isso, no sentido de refletirmos sobre a

estrutura, o funcionamento do AEE e sua relagcdo com a escola inclusiva.

1. Aspectos legais da formalizacdo do AEE para alunos com deficiéncia: o aluno

surdo e a sala de recursos multifuncionais na escola inclusiva

Tratamos dos aspectos legais sobre a formalizacdo do AEE para alunos com
deficiéncia e sobre a sala de recursos multifuncionais, seus conceitos e aparelhagem de
acordo com a legislacdo. Além disso, apontamos a importancia de uma sala de recursos
multifuncionais ser aparelhada para oferta do atendimento educacional especializado
considerando a especificidade do alunado com deficiéncia e ainda a importancia da Libras
no AEE para surdos no sentido de que é direito do surdo ter seu processo de escolarizagdo
na perspectiva bilingue, tendo a Libras com a lingua de instrug&o.

Em 2006, o governo federal criou o Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais para que as escolas comuns da rede publica de ensino
atendessem a pungente necessidade da educacédo brasileira, que era a de “promover as
condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem dos alunos publico alvo da educagéo
especial no ensino regular, possibilitando a oferta do atendimento educacional
especializado, de forma nédo substitutiva a escolarizacdo” (BRASIL, 2010. p.3). Nesse
sentido, o governo entende que a construgdo de politicas publicas inclusivas, de acesso
aos servicos e recursos pedagogicos e de acessibilidade nas escolas regulares a partir da
oferta do atendimento educacional especializado, eliminam a discriminacéo e a
segregacdo, superando o0 modelo de escolas e classes especiais.

Desse modo, o reconhecimento da lingua significa o primeiro passo para se
conseguir ofertar um atendimento educacional especializado contemplando a
especificidade linguistica do surdo, como forma de garantia de seus direitos de
comunicacdo e, consequentemente, de escolarizacdo. Partindo do principio de que a
participacao social, educacional e profissional € um direito de todos e que Libras é a

lingua materna dos surdos brasileiros, ha uma necessidade urgente de torna-la acessivel



aos profissionais que atuam ou desejam atuar com pessoas surdas, salientando que a
comunicacdo é uma condicdo basica para as interacdes sociais € para 0 exercicio
democratico da cidadania. Consideramos, portanto, que, numa sala de recursos
multifuncionais, oferecer o atendimento educacional especializado ao surdo, tendo a
Libras como lingua de instrucdo, podera contribuir para garantir a comunidade surda uma
participacdo mais efetiva na sociedade e acesso a uma educacao de qualidade a todos 0s
seus membros.

As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado. (BRASIL, Decreto 7.611/11. Art.5°). Ainda de acordo com esse
documento, a sala de recursos multifuncionais se caracteriza como um ambiente de
natureza pedagdgica, dotada de equipamentos e recursos pedagdgicos adequados as
necessidades educacionais especiais dos alunos. A sala de recursos multifuncionais deve
ser comandada por professor especializado que oferece o atendimento educacional
especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais
alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da rede regular de
ensino.

O atendimento pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, para
alunos publico alvo da educacdo especial regularmente matriculado na escola regular
inclusiva que apresentem necessidades educacionais especiais. A oferta desse
atendimento acontece em horério diferente daquele em que frequentam a classe comum,
além de poder se estender a alunos de escolas proximas, nas quais ainda ndo exista uma
estrutura de pessoal e nem de recursos multifuncionais que possa atender ao aluno como
deficiéncia contemplando suas necessidades especificas.

Na sala de recursos multifuncionais, a producdo e a distribuicdo de recursos
educacionais para a acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e
paradidaticos em Braille, audio e Lingua de Sinais Brasileira - Libras, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicacado alternativa e outras ajudas técnicas que
possibilitam o acesso ao curriculo (BRASIL, Decreto 7.611/11. Art. 5°). Nesse sentido,
considerando que as a¢Oes didaticas e pedagogicas e recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem no AEE devem assumir a caracteristica do alunado a ser
atendido, haverd uma instrumentalizacdo propria voltada a cada deficiéncia podendo
numa sala de recursos multifuncionais alocar atendimento educacional especializado para

varias deficiéncias.



Tudo depende dos tipos de deficiéncias que os alunos da escola apresentarem. Desse
modo, podemos categorizar os AEE por especificidade denotada por deficiéncia como
sendo, entre outros: Atendimento Educacional Especializado para cegos e com baixa
visdo — AEEC, Atendimento Educacional Especializado para alunos com deficiéncia
intelectual - AEEDI, Atendimento Educacional Especializado para alunos autistas -
AEEA, Atendimento Educacional Especializado para alunos com Altas habilidades e
Superdotacdo — AEEAS, e Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos —
AEES, sendo que sobre esse ultimo recaird o enfoque desse estudo.

Para tanto, no contexto legal, o AEE deve ser prestado de forma suplementar e/ou
complementar a formacéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista,
e altas habilidades e superdotacdo como apoio permanente e limitado no tempo e na
frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais (BRASIL, Decreto
7.611/11. Art. 2°). De acordo ainda com esse decreto, 0 AEE tem como principal objetivo
o “prover condicOes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes” (BRASIL, Decreto 7.611/11. Art. 3°). Nesses termos, a fungdo de assessoria
do AEE aparece de modo claro e evidente no documento.

A atendimento educacional especializado voltado para atender alunos surdos deve
ser estruturado para desenvolver atividades que atendam as suas necessidades
linguisticas. Nesse sentido, a instrumentalizacao para atender o aluno surdo é linguistica,
pois a necessidade do surdo se esbarra em barreiras de comunicacdo e que é no ambito
linguistico que todas as a¢Ges para propiciar condi¢@es de acessibilidade ao surdo devem
se pautar. Diferente das necessidades de acessibilidade requerida a pessoas com
deficiéncia tais como a visual, fisica, mental ou até mesmo para alunos com altas
habilidades e superdotacdo, a necessidade do aluno surdo é linguistica.

O atendimento educacional especializado se instaura na escola inclusiva como
uma espécie de retaguarda que busca possibilidades e instrumentaliza os alunos surdos e
alunos com outras deficiéncias e limitacdes para que possam lograr éxito no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns de ensino regular. E no sentido de assessorar
as acdes da sala regular de ensino que recebem alunos com deficiéncia que o AEE surge
como suporte e verdadeira funcdo de retaguarda, ou seja, apoio fundamental para o

desenvolvimento dos alunos com deficiéncia ingressados na sala comum.



2. Perspectiva teorica, a pratica pedagogica no AEE surdos e a importancia do

planejamento

A organizacdo das atividades didaticas com seus respectivos materiais didaticos
em Planos de Atividades constando atividades bem visuais e acGes de comunicagdo em
Libras se mostra muito importante para que o atendimento educacional especializado seja
realizado de modo eficiente para o aluno surdo. De acordo com Damazio e Alves (2010,
p.57) o AEES

respeita principios pedagdgicos essenciais, que garantem 0 acesso as
duas lingua obrigatoérias para o atendimento do aluno surdo, mediante
uma organizacao didatica e metodoldgica do fazer aula especializada
sob a autoridade técnica, humana e politica do professor como
responsavel pela mediagdo entre o conhecimento, o conhecedor e o
conhecido num ambiente de aprendizagem processual dialdgico, no
qual se devem oferecer possibilidades infinitas para que ocorra a
problematizacéo, a experienciagdo, a experimentagdo, a demonstragdo
e as trocas circunstanciais, promovendo o desenvolvimento social,
afetivo, cognitivo e linguistico do aluno surdo.

Essas estudiosas orientam ainda, que a organizacéo didatica do AEES é idealizada
a partir do diagnéstico inicial do aluno surdo (fluéncia em Libras, Nivel educacional,
forma de comunicacéo- oral ou sinalizada) e em seguida o professor deve elaborar o plano
de atividades com a devida antecedéncia. O Plano de Atividades para cada atendimento
deve ser minuciosamente preparado considerando as especificidades de cada aluno surdo.
Todo o trabalho deve ser planejado para ser realizado individualmente ou para pequenos
grupos com niveis equivalentes de conhecimento e fluéncia da Libras.

Damazio e Alves (2010) acrescentam que para 0 planejamento dos contextos, o
professor do AEES realiza pesquisas bibliograficas e elabora a tessitura epistémica do
assunto, seguida do plano de atividades, envolvendo: contextos identitarios,
conceitualizagdes, areas dos saberes cientificos, procedimentos, metodologias, contetdos
curriculares, habilidades, demarcando o planejamento basico do atendimento. Para essas
autoras, a pratica pedagogica do AEES ¢ “organizada por meio de contextos e estd
alicercada nas representacdes sociais e nos legados culturais e cientificos da humanidade,
representados em epistemes” (DAMAZIO; ALVES, 2010, p.55).

De acordo com Godoi (2019. p.5),

o professor do AEES deve organizar o seu plano de atividades no
sentido de disponibilizar atividades em que o aluno possa ter acesso ao



contetido ensinado na sala de aula regular por meio da Libras. Isso
significa que o aluno teré aulas de geografia, por exemplo, ou quaisquer
outras disciplinas tendo a Libras como lingua de instru¢cdo. Contando
com um professor bilingue, o AEES selecionara contetidos de interesse
do aluno surdo em que, diferente da sala de aula que tem o
acompanhamento do intérprete na mediacdo da fala do professor
regente, no AEES, a aula sera ministrada em Libras.

Um contextualizado Plano de Atividades deve conter uma sequéncia didatica com
atividades didaticas e pedagdgicas, considerando a carga horaria relacionada com o
respectivo tempo da aula. Todas as acGes devem estar registradas no Plano de Atividades
que podem seguir um formato de um Plano de Aula em que pode conter a seguinte
estrutura: Dados do(s) aluno(s), Carga horaria, Conteudo, Obijetivos (gerais e
especificos), Habilidades, Materiais, Metodologia, Desenvolvimento da aula e Avaliacéo.
Essas atividades devem ser planejadas considerando a abertura de oportunidade de o
aluno surdo participar de fato do processo de construcdo do préprio conhecimento.

Orientamos que todas as atividades devem propiciar momentos de reflexdo,
guestionamento, critica, consecucdo, refaccdo, além da repeticdo do que foi aprendido
para que se torne apreendido, podendo-se realizar a aplicacdo do que foi aprendido em
outros contextos, como por exemplo, na sala de aula comum. E muito importante que o
professor dé uma atencdo especial para os elementos: Objetivos, Metodologia e
Desenvolvimento da aula.

N&o é demais ressaltar que todas as atividades desenvolvidas para se oferecer o
atendimento educacional especializado para o aluno surdo devem ter a Libras como
lingua de instrucdo. Com Damazio e Alves (2010), entendemos que no decorrer do AEES,
os alunos fazem perguntas, analisam, criticam, fazem analogias, associa¢Oes diversas
entre o0 que sabem e 0s novos conhecimentos em estudo. O conteddo a ser trabalhado no
AEES deve considerar a pratica desenvolvida na sala comum. E o contetido tratado na
sala comum que ira nortear o recorte do conteudo a ser tratado no atendimento ao aluno
surdo. De acordo com Godoi (2019, p.2)

as informacGes advindas da sala de aula comum é que verdadeiramente
devem nortear todo o planejamento para o atendimento do aluno com
deficiéncia considerando seu contexto da sala regular de ensino. Na sala
comum, com o aluno surdo, sdo as informacdes advindas do professor
do Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos - AEES
é que v&o nortear o processo de sele¢do de contetido, metodologias de
ensino e abordagens de avaliacdo considerando o contexto, as
habilidades e limitagdes do aluno surdo apontados pelo professor do
AEES.



A partir de leituras e experiéncias em AEES, elaboramos um quadro, o qual

apresentamos como sugestdo de Plano de Atividades (estrutura), organizado na

perspectiva do ensino de linguas contextualizado, assumindo a Libras como lingua de

instrucdo. Esse quadro pode ser adaptado de acordo com o contexto/conteido do AEES

auxiliando o professor no planejamento do atendimento, como pode ser conferido a

sequir:

Dados do aluno

Nome, Idade, série, fluéncia, forma de comunicacgdo (oralizada ou sinalizada)

Carga horaria

2h30

Momento
didatico/pedagdgico

Ensino de Lingua Portuguesa

Conteudo Elementos da narrativa a partir do Género Discursivo Historia em Quadrinhos

Obijetivos Ao final da aula, espera-se que o aluno, a partir da leitura e compreenséo da
histéria em quadrinhos, consiga sinalizar a historia lida respeitando a sequéncia
I6gica das agdes ocorridas no texto trabalhado

Habilidades Ler, escrever, contar historias em Libras a partir de leituras

Material/Recurso Gibi

Metodologia Aula dialogada sinalizada — Ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua

na perspectiva contextualizada

Procedimento
Sequéncia/
Didatica

1 — Interagir com o aluno em um debate sobre o tema da histdria em
quadrinhos trabalhando vocabulério e ativando o conhecimento prévio do
aluno sobre o tema do texto a ser lido.

2 — Apresentar o texto em quadrinhos para o aluno e solicitar a leitura e deixar
tempo para que o texto seja lido completamente.

3 - Fazer perguntas de compreensdo de texto para o aluno até esgotar toda as
possibilidades de guestionamento.

4 — Solicitar que o aluno conte o texto em Libras para que se acompanhe o grau
de compreenséo geral do texto, dos elementos principais da histéria, verificar
se a sequéncia ldgica das agdes da narrativa foi respeitada, e por ultimo, saber
se 0 aluno conseguiu sequenciar os fatos de modo coeso e coerente.

5 — Solicitar que o aluno escreva e histéria em Lingua Portuguesa.

6 — A partir do texto sinalizado e escrito ensinar sobre os elementos essenciais
gue compdem um texto narrativo, utilizando a pratica do aluno como exemplos
para explicar o conteido e ainda fazendo as devidas correc¢des.

7 — Solicitar que o aluno reconte a histdria lida sinalizando-a novamente, agora
considerando os elementos da narrativa e a sequéncia légica dos fatos narrados.
8 — Solicitar que aluno corrija o texto escrito com a ajuda do professor.

9 - Filmar tudo, se for possivel e mostrar a filmagem ao aluno comparando a
primeira sinalizagdo com a Gltima.

10 — Solicitar que o aluno comente sobre 0 que aprendeu no dia com a aula.

Avaliacéao

Avaliagdo formativa e processual. No decorrer da aula, sendo avaliagédo do
desenvolvimento do aluno, acompanhado de autoavaliacdo pelo professor.

Figura 1: Sugestdo de proposta para Plano de Atividades em AEES — confeccionada pela autora




A partir de um contetido proposto para cada aula, o elemento Objetivos vai apontar
a meta a ser alcancada por meio das acdes do docente, uma vez que é justamente 0s
objetivos, em especial, o Objetivo geral que vai nortear todas as demais acoes da aula,
delineando os demais elementos como: a metodologia de ensino a ser adotada, os
objetivos especificos, as atividades, os procedimentos de aplicacdo das atividades,
impactando no desenvolvimento da aula. O elemento Objetivo geral ira apontar o que se
espera do aluno ao final da aula.

Nesse caso, para elaborar o texto para registrar os Objetivos da aula, é sempre
importante o professor redigi-10, iniciando o periodo da seguinte forma: “Ao final da aula,
espera-se que o aluno consiga..., 0 aluno reproduza..., 0 aluno demonstre... 0 aluno
responda..., o aluno apresente...o aluno se comunique..., o aluno elabore...”. Tomemos
como exemplo hipotético uma aula cujo conteldo seria o seguinte: “Elementos da
narrativa a partir do Género Discursivo - Historia em Quadrinhos”. Uma aula para o
ensino de leitura a partir de um texto multimodal como a histéria em quadrinhos, pode ter
como objetivo o de ensinar ao aluno surdo como narrar algum fato presenciado/lido
respeitando o nimero de acOes da histdria e sua respectiva sequéncia logica.

Para elaborar o Plano de Atividades, a redacdo dos objetivos pode assumir a
seguinte forma: “Ao final da aula, espera-se que o aluno, a partir da leitura e compreensao
da histdria em quadrinhos, consiga sinalizar a histdria lida, respeitando a sequéncia logica
das agdes ocorridas no texto trabalhado”. Entendendo a relevancia de se pensar dessa
forma no objetivo das atividades e no rol de atividades do dia, o professor logrard mais
éxito, em termos de eficiéncia do processo de ensino, pois todas as atividades para a aula
do dia, terdo como finalidade a aprendizagem do aluno considerando a respectiva meta
geral. Nesse contexto, a partir do elemento Objetivo geral que vai contemplar, inclusive,
o nivel de conhecimento e de fluéncia do aluno surdo, todas as demais a¢des/atividades
se articulardo para culminar na aprendizagem do contetdo dado no dia.

Aproveitando o exemplo dado acima para o Objetivo Geral, podemos trazer algum
desdobramento desse para ilustrar como poderia ficar elementos como Objetivos
especificos, por exemplo. Considerando o contetido do dia, nesse caso, “Elementos da
narrativa a partir do Género Discursivo - Historia em Quadrinhos”, uma vez que ja temos
0 reconto sinalizado da histdria respeitando niumero de informacdes e a sequéncia logica
da histéria como Objetivo geral, podemos tecer algumas a¢bes como objetivos
especificos, como debater sobre tema tratado nos quadrinhos, trabalhar vocabulario e

expressdes desconhecidas pelo aluno surdo que aparecerdo no texto a ser lido, falar sobre



histéria em quadrinhos (estrutura, o significado dos baldes e das onomatopeias, alguns
personagens, etc.), disponibilizar tempo para leitura, fazer levantamento de compreensao
do texto, sinalizar e escrever a historia lida sem copiar do texto, e por Gltimo contar o que
aprendeu no dia. Essas a¢des constituiria nos objetivos especificos para a aula do dia.

O outro enfoque do Plano de Atividades é a parte em que o professor descreve 0s
procedimentos planejados para a aula. Esses procedimentos devem se organizar em
formato de uma sequéncia didatica em que todas as acdes e suas respectivas atividades
devem estar descritas na ordem dos seus acontecimentos no decorrer da aula. Como
apontado no quadro acima, é muito importante que o professor tenha clara todas as acdes
a serem realizada, a ordem de seu acontecimento e o respectivo material ou recurso
didatico a ser utilizado. Com toda a sequéncia didatica ja organizada no Plano de
Atividades, o professor fica mais seguro quanto ao que fazer, como e quando fazer no
decorrer do atendimento. Com mais seguranca do processo de AEES, o professor tera
mais condicOes de aplicar as atividades, acompanhar o rendimento do aluno e avaliar todo
0 processo.

Para receber o aluno surdo, a sala de recursos deve ser dotada de estimulos visuais
que podem ser disponibilizados de diferentes formas, com cartazes, gravuras, fotos que
podem aparecer colados nas paredes ou em suportes de pdster que possa ser consultado
rapidamente. Outra forma de favorecer o processo de ensino e aprendizagem para o surdo
é disponibilizar equipamentos como computador, notebook, tablets, entre outros
eletrbnicos com acesso a internet que sejam capazes de baixar e rodar videos e arquivar
material de video produzido na sala do AEES e/ou coletados na internet ou de outras
fontes (diferentes géneros discursivos sinalizados como: entrevistas, reportagens, aulas,
dicionarios, etc.) que possa ser organizado e utilizado como material didatico. Produzir
videos e fotos de situacbes de comunicacdo com o surdo também se mostra muito
produtivo.

O professor pode realizar diversas atividades de interagdo utilizando a Libras e
filmar junto com o aluno para depois desenvolver atividades e até avaliagdo. Dessa forma,
ter equipamento como Cémeras filmadoras em sala de recursos também contribui
bastante para que se possa desenvolver uma série de atividades didaticas envolvendo a
Libras e o contexto de trabalho como o surdo. Outro aparelho que ajuda bastante no
processo do AEES é o notebook. Esse equipamento serve para se trabalhar contetdos

diversos e seria muito produtivo se o aluno pudesse leva-lo para casa consigo.



Muitos alunos surdos ndo tem condi¢Oes de adquirir um equipamento como 0
notebook e té-lo como tecnologia assistiva. Ter esse equipamento sempre por perto
auxiliaria bastante na consecucdo das atividades de estudos, atividades de casa, e
atividades de aprendizagem e pratica de Libras. Outro ponto que 0 equipamento junto ao
aluno surdo ajudaria, seria no acesso ao material didatico da sala regular. Como o material
didatico do aluno surdo deve ser traduzido para Libras, seria muito conveniente para a
aprendizagem e acesso ao conhecimento que o aluno surdo pudesse ter consigo esse
equipamento. Nesse caso, poderia preparar 0 notebook com o seu respectivo material
didatico em PDF e/ou sinalizado devidamente instalado nesse equipamento.

Enfim, o Plano de Atividades do AEES deve considerar a profunda compreenséo
do jeito de ser, de aprender e de se expressar do surdo. Esse conhecer o aluno surdo em
suas nuangas e especificidade é o primeiro passo para se pensar em agdes de letramento,
ensino de leitura, de producdo de texto e de avaliagdo de modo contextualizado
respeitando a caracteristica do surdo. A compreensao e acesso ao conteudo trabalhado na
sala comum, o comportamento, o desenvolvimento e os resultados do aluno surdo na sala
inclusiva surgem como o segundo passo. Nesse caso, o professor de AEES deve orientar
0 professor da sala de aula comum quanto aos aspectos de ensino, aprendizagem,
avaliacdo e de formas de expresséo do surdo. Do outro lado, os professores da sala comum
devem nutrir e compartilhar com o professor de AEES informaces sobre contetdos e

rendimentos do aluno em comum.

Consideracoes finais

Em termos de legislacdo e de garantia de direito a educacdo especializada,
destacamos que a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos surdos
atualmente ainda requer muitos investimentos cientificos, tecnoldgicos e humanos para
que as acOes do AEE para surdos possam assumir de fato o que se propdem: a
escolarizacdo deste grupo de pessoas para que elas possam exercitar seus direitos e
deveres enquanto cidadaos brasileiros. As conquistas da comunidade surda precisam ser
traduzidas em acdes que permitam aos surdos o0 acesso a uma educacdo bilingue de
qualidade e a participagéo efetiva na sociedade. Nao se trata apenas de garantir a esse
cidadao espacos educacionais adequados como uma sala de recursos bem equipada com
tecnologias assistivas e equipamentos eletrénicos adaptados, mas, se faz necessario

também promover a difusdo da Libras e assumi-la como lingua de instrucéo.



Em meio a educacéo inclusiva, a legislagdo determina que as institui¢@es privadas
e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal
buscardo implementar as medidas referidas no Decreto 5.626/05 como meio de assegurar
atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva
(BRASIL, Decreto 5.626/05. Art. 14). Defendemos que a Libras deve ser a lingua de
instrucdo para se ofertar o atendimento educacional especializado para o surdo. E em um
ambiente bilingue e pela Libras que o AEE para surdos se constitui como a principal
medida de apoio individualizada e efetiva no processo de escolarizagdo dos surdos.
Assumindo a Libras como lingua de instrugdo na oferta do AEE para os surdos é que vai
criar verdadeiros ambientes bilingues que vdo maximizar o desenvolvimento académico
e social da comunidade surda, de acordo com a meta de inclusdo plena proposta pelo
governo federal.

Para isso, acreditamos serem necessarios investimentos na formacéo académica
inicial e continuada dos profissionais que atuam na educacgéo dos alunos surdos, para que
eles consigam desempenhar o seu trabalho junto aos aprendizes surdos nas salas de
recursos multifuncionais oferecendo o atendimento educacional especializado
considerando a especificidade linguistica dos surdos, munidos de conhecimentos tedricos
e praticos, a comecar pelo aprendizado da Lingua de Sinais. Deste modo, compete as
Instituicdes de Ensino Superior oferecer espagos alternativos e/ou complementares para
0 aprendizado dessa Lingua aos seus alunos e aos demais profissionais, para que tenham
a oportunidade de refletir sobre as especificidades culturais, linguisticas e indenitérias dos
sujeitos surdos.

Sendo assim, as Universidades Publicas brasileiras ndo tém se omitido frente a
realidade exposta. Desde a aprovacdo da Lei 10.436 em 2002 tém se fortalecido as
pesquisas e experiéncias educacionais a utilizando como veiculo de comunicacgao e ensino
destinadas as pessoas surdas e aos demais alunos com deficiéncia no pais. Aos poucos, a
resisténcia quanto ao uso da Libras tem sido rompida pela sociedade em geral e pela
academia buscando levar a escola inclusiva profissionais melhor formados.

A Legislacéo prevé que o AEE tem funcao primordial de assessorar os trabalhos
didaticos e pedagdgicos realizados na sala comum inclusiva (Decreto 7.611/05). Os
sistemas de ensino regulamentam o AEE nas salas de recursos multifuncionais em turno
oposto ao frequentado nas turmas comuns e possibilita ao professor rever suas praticas a

luz dos novos referenciais pedagdgicos da incluséo.



Para o atendimento ao aluno surdo, o AEES contribui com a interacdo e a
comunicacdo entre o professor, os colegas e o0 aluno surdo na sala de aula comum, em
virtude de ja ter construido de forma complementar os varios saberes que a classe comum
nédo oferece, garantindo, efetivamente, a participagdo do aluno surdo na dindmica da sala
de aula. O AEES, nesse sentido, surge para oferecer possibilidades diversas e
contextualizadas para que se propicie condi¢cdes de acessibilidade e de aprendizagem,
promovendo o desenvolvimento social, afetivo e linguistico do aluno surdo em todo o
ambiente escolar.

Em termos de avaliagéo, entendemos que a producdo de um aluno surdo ndo deve
ser avaliada em comparacdo com a producdo dos demais alunos ouvintes. O
desenvolvimento do surdo deve ser avaliado tendo em vista a pratica de ensino que foi
desenvolvida, respeitando sua especificidade linguistica e visual e comparando ele com
ele mesmo para analisar os progressos e limitacGes. O professor do AEES, em parceria
com os professores da sala de aula comum, deve sempre montar o seu plano de atividades
considerando as praticas de ensino e o contetdo aplicado na sala regular de ensino. Ele
deve oferecer numa equipada sala de recursos multifuncionais, momentos didatico-
pedagogicos de ensino contextualizado, considerando as praticas da sala comum,
propiciando condic¢des de acessibilidade ao surdo tanto no AEES quanto na sala regular
de ensino e em todo o contexto escolar.

A inclusdo de surdos na sala regular inclusiva requer que se busquem meios para
beneficiar sua participacéo e aprendizagem tanto na sala de aula como no AEES e planejar
bem as a¢6es do atendimento, além de disponibilizar equipamentos e materiais e recursos
didaticos ao aluno surdo para serem levados consigo, inclusive para casa, favorece muito
positivamente o processo de ensino e aprendizagem na escola nas salas comum e do
AEES. Entendemos dessa forma, que o AEES, atendendo a legislacéo, tende a funcionar
de modo contextualizado, pois, ao ser bem planejado e dotado de equipamentos e
materiais didaticos adequados, respeita os principios legais, didaticos, pedagdgicos e
metodoldgicos de atendimento ao surdo, garantindo-lhe o acesso ao conhecimento, mas

também a Libras e a Lingua Portuguesa.
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